Annexe XXVIII - 1

Configurations conceptuelles

	LA SÉRIE
	Description
	Moments d’utilisation
	Objectif formatif
	Activités en formation

	Juxtaposition de concepts ou de caractéristiques d’un même concept 
	énumérer
	Préparation à l’observation

Construction de la série en interaction avec le groupe à partir de lectures d’ouvrages, d’articles, avant-propos et guide pédagogique de manuels, etc.
	- Mémorisation de termes nouveaux

- connaître les différentes sources d’information existantes.

- comprendre l’organisation des méthodologies 
	- Apprendre à nommer les caractéristiques d’un concept 

	Ex. n°1 : le concept de « méthode »
	- définition du terme

- énumération et caractéristiques des méthodes (méthodes directe, active, orale, inductive, déductive, etc.).
	
	
	- Étude de l’organisation des méthodes dans les différentes méthodologies constituées. 

	Ex. n°2 : le concept « enseigner »
	- décrire les différentes significations d’enseigner 
	Préparation à l’observation
	- comprendre 
	


Annexe XXVIII - 2 – Configurations conceptuelles

	LE TABLEAU
	Description 
	Moments d’utilisation
	Objectif formatif 
	Activités en formation

	Opération de croisement de deux ou plusieurs séries de concepts
	La description correspond ici à une mise en relation de deux ou plusieurs éléments.
	Avant et après l’observation directe ou indirecte.
	
	

	Ex n°1 : « niveaux d’apprentissage et activités mentales d’apprentissage »

	À chaque niveau d’apprentissage correspondent des activités mentales d’apprentissage. Ainsi,

- à « la mémorisation », correspond « la répétition reproduction » ;

- à « la compréhension » correspond la conceptualisation-application ;

- à « l’automatisation », la stimulation et la réaction ;

- à « l’assimilation » la réutilisation-production.
	
	La mise en relation par niveaux permet de poser des problématiques spécifiques à l’apprentissage : par exemple les concepts de « mémorisation » et de « compréhension » sont traités de manière restrictive sur le tableau. Or le concept de mémorisation est utilisé au sens restrictif de « restitution exacte des données » mais il englobe également celui de compréhension.

La distinction des concepts de compréhension et d’assimilation est intéressante au niveau de l’apprentissage : compréhension et réutilisation en LE sont des opérations cognitives différentes. Leur liaison n’est pas automatique. 
	L’étude de ce tableau par les observateurs permet d’analyser

- les objectifs des différentes activités d’apprentissage proposées dans les manuels, de voir si l’équilibre entre les différents niveaux d’apprentissage est respecté

- les objectifs des activités d’apprentissage dans les situations pédagogiques observées.

	Ex n°2 : « Modèles d’intégration de l’innovation technologique en didactique des langues »

	
	
	Panorama diachronique qui met en relief le lien plus ou moins distancié entre DLE et technologie.
	Ce tableau permet d’analyser les liens entre méthodologie et technologie et les renversements qui se produisent. La technologie, au service des méthodologies devient peu à peu l’élément fort du système. Les concepts de « cohérence », de «pédagogie différenciée » et « d’éthique » permettent d’analyser cette relation sous des angles différents. 


Annexe XXVIII - 3

Configurations conceptuelles

	LE PROCESSUS
	Description
	Moments d’utilisation
	Objectif formatif
	Activités en formation

	«Ensemble finalisé d’activités articulées les unes aux autres et se déroulant chronologiquement »
	Décrire chronologiquement les différents moments d’une situation pédagogique et leurs enchaînements.
	Planification différée (préparation du cours) et/ou Planification immédiate (gestion immédiate pendant le cours).
	Apprendre à décrire une situation

Développer l’écoute et le questionnement
	Problèmes de la description (AQ) :

Apprendre à prendre des notes, à condenser les infos, à les sélectionner, à travailler les articulations.

Apprendre à conduire un entretien d’explicitation, à savoir questionner et retranscrire les données recueillies.

	Ex. du « processus global incluant tous les acteurs didactiques même non présents en classe […] et tous les moments de l’enseignement même en dehors de ceux de présence conjointe des élèves et de l’enseignant »

	(processus en boucle)
1) Évaluation diagnostique

2) Sélection, description

3) Distribution (gradation, progression présentation

4) Explication exercisation évaluation sommative/ Évaluation diagnostique 
	
	
	


Annexe XXVIII - 4

Configurations conceptuelles

	LE RÉSEAU
	Description
	Moments d’utilisation
	Objectif formatif
	Activités en formation

	« Configuration qui cherche à représenter dynamiquement ce que l’on appelle des « champs », c’est-à-dire des interactions d’éléments constituant un ensemble fonctionnant de manière stable et autonome, comme un système. »

	Décrire les interactions entre des éléments indissociables.
	Préparation à l’observation directe et/ou analyse des observations effectuées.
	Analyse des interactions entre les éléments. Cette configuration permet de comprendre qu’il existe plusieurs formes d’interaction : les interactions fortes et indissociables comme « le noyau dur » d’une méthodologie cohérente et historiquement constituée. Ce réseau peut ressembler à un « système fermé » avec des éléments indissociables comme « le modèle SOMA ». 

En réalité, chaque nouvelle situation pédagogique, se présente sous des formes diverses et variées : les groupes-classes par exemple sont uniques mais les comportements d’un même groupe varie d’un moment à l’autre et d’une fois sur l’autre. Il s’agit d’un « système ouvert ». 
	Transposition des modèles généraux à valeur heuristique comme le « noyau dur méthodologique » et le « modèle SOMA » aux situations locales et plurielles d’observations directe et indirecte.

	Ex. n° 1 : « Le noyau dur méthodologique » 

méthode imitative – orale-répétitive » 
 
	Appliqué à des activités d’apprentissage diverses comme le support dialogué oral et l’enseignement, il met à nu un schéma de classe mécaniciste très apparenté aux capacités techniques du magnétophone. Il sert le concept de mémorisation-restitution de termes lexicaux, de structures grammaticales, etc.. Il repose sous une forme différente la problématique de « mémorisation » et « d’assimilation ».
	
	
	


Annexe

Concept isolé : Proposition de fiche personnelle

	Date
	Concept : APPRENDRE

	Définition(s) personnelle(s) :

« Apprendre une LE, c’est apprendre la grammaire »
	

	Définition(s) trouvées pendant vos lectures (donner les références )

« Apprendre c’est modifier son comportement »
	

	À quels autres termes peut-il être associé ? Pourquoi ?

« activité » « enseignement » « difficultés » « représentation »
	

	Pouvez-vous l’associer à une ou plusieurs métaphores :

Apprendre, c’est comme …..

« marcher sur un long chemin » ; « mettre des informations dans un cerveau » « indispensable à la vie » « comprendre ou eurêka », etc
.
	

	En faire une représentation graphique et l’expliquer
	

	Donner des caractéristiques du concept

(comparaison entre les types d’apprentissage)
	

	Expliquer son rôle en DLE
	


Les éléments de la fiche sont modifiables et ne sont donnés qu’à titre d’exemple.

� Ces configurations conceptuelles et les exemples (la série, le tableau, le processus et le réseau) sont toutes extraites de l’ouvrage publié en 1999 par R. Galisson et C. Puren, La formation en questions, (cf. bibliographie).


� Cf. C. Puren, 1999, p. 13.


� Ibid., p. 45.


� Ibid., p. 47.


� Ibid., p. 48.


� Ibid., p. 49.


� Exemples réels donnés pendant des formations de formateurs en entreprise.





